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Resumen

La evaluacion por competencias definidos en el actual sistema de educacion, asi como el fomento del uso de las tecnologias de la
informacion y las competencias digitales ha originado cambios en la forma tanto de aprender como de impartir clase. Pero en
muchas ocasiones las competencias adquiridas distan de las competencias definidas siendo necesario un cambio que permita
el acercamiento entre la realidad empresarial y lo impartido en las aulas. Estos cambios se hacen mas palpables en asignaturas
con un alto contenido practico como es la contabilidad donde los métodos tradicionales de ensefianza no son suficientes para la
adquisicion de dichas competencias. Por tanto, el objetivo de este trabajo pretende mostrar como la implantacién de un software
contable a través de un caso en la asignatura de contabilidad mejora las competencias tanto las adquiridas como las deseadas de los
estudiantes. Para ello, en este trabajo se mostraran los pasos seguidos para la realizacién del “Proyecto Real-Conta URJC”, el cual
se fundamenta en la utilizacion de un software contable en las aulas, asi como los resultados obtenidos por los alumnos a través
de la valoracion de rabricas, sobre el conocimiento adquirido. Teniendo este trabajo implicaciones tedricas para la literatura, pero
también implicaciones practicas para los profesores.
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Information technologies as a tool for learning:
the case of the project Real-Conta

Abstract

The assessment of competences defined in the current education system, as well as the promotion of the use of information technologies
and digital competences, has led to changes in both learning and teaching. However, in many cases the competences acquired are far
from those defined, and a change is needed to bring the reality of business closer to what is taught in the classroom. These changes are
more noticeable in subjects with a high practical content, such as accounting, where traditional teaching methods are not sufficient
for the acquisition of these competences. Therefore, the aim of this paper is to show how the implementation of accounting software,
through a case study in accounting, improves both the acquired and the desired competences of students. To this end, this paper will
show the steps taken to implement the "Real-Conta URJC Project", based on the use of an accounting software in the classroom, as
well as the results obtained by the students through the assessment of rubrics on the knowledge acquired. This work has theoretical
implications for the literature, but also practical implications for teachers.
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I. INTRODUCCION

El Sistema educativo actual estd en continuo
proceso de cambio, la situacion originada con la
pandemia de la Covid-19, modific6 tanto la forma
de impartir clases como la forma de aprender, e hizo
mas latente la necesidad de adaptar la docencia a ese
entorno cambiante y a la forma de enfrentarse a él.
De ahi la necesidad de un mayor acercamiento entre
la universidad y la realidad empresarial tanto en lo
que respecta a la formaciéon como a las habilidades
que tienen que conseguir los estudiantes, las
denominadas soft skills.

Estos cambios se hacen mas necesarios en
disciplinas con un alto contenido practico como
son las asignaturas enmarcadas en el ambito de
la economia financiera y contabilidad donde se
demanda un mayor conocimiento por parte de los
estudiantes tanto de su entorno como de su profesion
(Dévila, 2011). Un estudio realizado por Abbot et al
(2017) destaca como los estudiantes de contabilidad,
ya en su primer curso, estan interesados en conocer
no soélo los conocimientos teéricos de la asignatura
sino también la implicacion que éstos tienen en la
realidad empresarial.

El cumplimiento de estas demandas afecta
a la propia imparticion de la docencia donde las
clases magistrales con contenido practico tienen
que dejar paso o combinarse, con técnicas de
ensefianza mas modernas (Morales-Bueno, 2018).
La aplicacion de dichas técnicas no solo implica un
mayor conocimiento del entorno, sino que permite
desarrollar habilidades “blandas” demandadas por
el mismo como pueden ser el trabajo en equipo y el
pensamiento critico. Consiguiendo, de esta manera,
ademés de comprender mejor los conceptos,
aumentar la motivacion y la implicacion del alumno
en asignaturas como la Contabilidad Financiera y
mejorar sus competencias a la hora de enfrentarse al
mercado laboral.

Dentro de las técnicas utilizadas por los docentes
en asignaturas contables, se puede destacar la
imparticion de clases magistrales por parte de
expertos, visitas a empresas (Davila, 2011) pero
también la aplicacion de diversas metodologias
activas en clase como puede ser, videos tutoriales,
scape room o la utilizacion de las TIC, a través
de software contables (Balsells, et al, 2012) como
también seré nuestro caso.
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Lautilizacion delas TIC no puede verse como mera
sustitucion de los libros de texto a la pizarra digital
(Stanojevi¢ et al, 2018) sino como una herramienta
facilitadora del cambio de ensehanza-aprendizaje.
Transformando los métodos tradicionales de impartir
clase por métodos més modernos (Gonzalez-Acosta
et al, 2020). Permitiendo agilizar el proceso de
enseflanza.

En el caso de la contabilidad, el uso de las TIC
y concretamente del software contable, permite
huir de la concepcion tradicional de las clases
reduciendo la monotonia que los estudiantes
puedan percibir en las aulas (Marques, 2007).
Dichas herramientas contribuyen al aprendizaje
activo (Cohen and Karatzimas, 2021) ofreciendo una
vision econdmica-financiera realista de la empresa,
permitiendo la comprension del alumno de las
operaciones explicadas por parte del profesor en
clase, y mejorando por otro lado, la adquisicién de
habilidades informéticas por parte del estudiante.

La utilizacion del software empresarial en
la docencia se puede enmarcar dentro de la
metodologia activa “aprendizaje basado en proyecto”
(ABP). E1 ABP es un modelo de aprendizaje donde los
estudiantes a través del trabajo activo implantan y
evaltian proyectos que tienen aplicacion en el mundo
real, respondiendo a problemas reales (Almudena et
al, 2018; Bacilio, 2021; Saez, 2012).

En el ABP se pretende que los alumnos apliquen
los conocimientos adquiridos en la teoria a la practica
(Dierker et al, 2018), asumiendo por parte del alumno
la responsabilidad de su aprendizaje, la planificacion
de este, asi como el trabajo colaborativo entre sus
compaiferos con los que tendra que compartir ideas,
planificarse y evaluarse (Vargas et al, 2021)

En este contexto, esta investigacion tendra como
objetivo, analizar la percepcion de los alumnos del
grado de ADE y ADE-Derecho frente a la experiencia
de la utilizacién de un software contable en las aulas,
con dicha herramienta deberan enfrentarse a una
operativa que se realizaria en una empresa real,
permitiendo ayudar al estudiante en el entendimiento
de la asignatura, conseguir ciertas habilidades
demandadas en el entorno y mejorar la docencia,
ya que sirve como una medida de adaptacion de los
contenidos impartidos en clase.



2. REVISION DE LA LITERATURA
2.1. Importancia de TIC en el aprendizaje

El cambio en la ensefianza- aprendizaje (Cuaran-
Casa et al, 2021) ha sido facilitada por la utilizacion
de las tecnologias de informacién y comunicacién
(en adelante TIC), ya que ofrecen al docente una
herramienta adecuada para conseguir métodos de
enseflanza méas moderna y aplicables en la actualidad
(Stanojevic et al, 2018).

Las TICs han sido consideradas, de forma
general, como herramientas desarrolladas con
fines educativos, que transforma los métodos
tradicionales de impartir clase por métodos mas
modernos (Gonzélez-Acosta et al., 2020). Pero las
TIC no so6lo son repositorios del contenido de las
materias, soportes audiovisuales o en herramientas
que facilitan la comunicacién en cualquier lugar
sino también en un componente necesario para
lograr resultados en el proceso de transferencia y
adquisicion de conocimientos (Stanojevi¢ et al.,
2018). Este cambio ha permitido que el docente se
convierta en orientador y moderador, y el estudiante
tenga un papel protagonista (Sanchez et al., 2019).

El objetivo de las TIC no es cambiar el contenido
que se imparte, en el caso de la contabilidad, no
modifica los principios por los que se rige, sino
que permiten agilizar el proceso de ensefianza
y la adaptacion de este. Permitiendo huir de la
concepcion més tradicional de ésta, reduciendo la
monotonia que los estudiantes puedan percibir en las
aulas (Marques, 2007). Segln el trabajo realizado
por Robertson y Good (2005) la utilizacion de las
TIC tiene un impacto positivo en la motivacién por
el trabajo.

Dentro de las TIC el software empresarial es
considerado una tecnologia para la ensefianza y el
aprendizaje (Gonzalez-Acosta et al., 2020; Stanojevié
et al., 2018; Stanisavljevi¢-Petrovi¢ et al., 2015).
Segln Stanisavljevi¢-Petrovi¢ et al. (2015) mejoran
la calidad de la ensehanza ya que permite observar
de forma visual los conocimientos adquiridos.

La utilizacion de software contable como
herramienta educativa contribuye al aprendizaje
activo (Cohen y Karatzimas, 2021, Vizcaino y Becerra,
2019) ofreciendo una visién econdémica-financiera
realista de la empresa, y permitiendo, segin Hill
(2015) el entendimiento de operaciones comerciales
comunes, la elaboracién de informaciones bésicas,

Flores. Las tecnologias de la informacion como herramienta

pero ademas permite la comprension de la empresa 'y
la adquisicion de habilidades informaticas por parte
del estudiante.

La consecucion de estas competencias le
permiten al estudiante atender a aquellas habilidades
especificas de empleabilidad que son consideradas
por la profesién contable segtin Bansik y Jubb (2021):
tecnologia digital e intelectual, comunicacion, trabajo

en equipo y habilidades de liderazgo y gestion.

2.2, El aprendizaje basado en proyectos

La utilizacion del software empresarial en
la docencia, en el cual se fundamenta nuestra
experiencia, se puede enmarcar dentro de la
metodologia activa “aprendizaje basado en proyecto”
(ABP). El ABP es un modelo de aprendizaje donde los
estudiantes a través del trabajo activo implantan y
evaltian proyectos que tienen aplicacion en el mundo
real, respondiendo a problemas reales (Almudena et
al., 2018; Bacilio, 2021; Saez, 2012).

En el ABP se pretende que los alumnos apliquen
los conocimientos adquiridos en la teoria a la
préctica (Dierker et al., 2018), asumiendo por parte
del alumno la responsabilidad de su aprendizaje, la
planificacion de este, asi como el trabajo colaborativo
entre sus compafieros con los que tendrad que
compartir ideas, planificarse y evaluarse (Vargas et
al., 2021)

Laaplicacion de esta metodologia debe plantearse
(Badia y Garcia, 2006) a través de la realizacion
de tareas auténticas que den lugar a escenarios
reales donde los estudiantes deberan elaborar las
mejores soluciones para esos problemas ofreciendo,
finalizado su trabajo, un informe o un producto
final que dé lugar a las conclusiones obtenidas con
el mismo. La elaboracion de este trabajo conlleva
que los estudiantes trabajen de manera auténoma
durante un largo periodo de tiempo.

Este trabajo le genera al estudiante una
alta motivacion porque pone en practica los
conocimientos teoricos estudiados y trabaja para el
desarrollo de su propio proyecto (Vargas et al., 2021)

En el ABP el rol del docente cambia convirtiéndole
en un facilitador del aprendizaje. Pero este rol le exige
una alta dedicacion ademés de un gran esfuerzo en
la elaboracion de documentos de ayuda al alumnado
(Acharya y Gayana, 2021; Macias et al., 2018,
Badia y Garcia, 2006). Siendo las herramientas TIC
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utilizadas como medio para el cambio en el proceso
de ensefianza-aprendizaje (Vargas et al., 2021).

Esas TICse consideran herramientas atiles porque
facilitan tanto el procesamiento de la informacion
como la comunicacién de esta Patton (2012) y tal
y como, se puede comprobar en la experiencia que
presentamos.

III. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

El objetivo de esta investigacidn es dar a conocer
una experiencia realizada con estudiantes de segundo
curso del Grado ADE y ADE -Derecho, en el segundo
cuatrimestre del curso 2021-2022, en la asignatura
de Contabilidad Financiera II en la Universidad Rey
Juan Carlos de Madrid. Con ella, pretendiamos
lograr una mejora en los conocimientos adquiridos
en clase, un acercamiento de los estudiantes a la
realidad empresarial, una mejora en sus habilidades,
y también perseguiamos aumentar su grado de
motivacion con la asignatura.

Esta experiencia de caracter voluntario se ha
realizado durante todo el segundo cuatrimestre.
La ponderacién de esta era un 20% de la nota de
la asignatura y se consiguié una participaciéon de
65 de alumnos en un total de 159. El porcentaje de
participacion en ADE fue del 26% y en ADE -Derecho
fue del 60%. Aquellos alumnos que no participaba en
la préctica se les realizada un examen parcial con los
contenidos de la asignatura.

Estos
aproximadamente de cinco personas,

alumnos se dividian en grupos,
que se
constituian como si fueran equipos de trabajo, y se

les facilitaba documentaciéon de una empresa. Las

empresas fueron creadas por el profesor, a través
de documentacion real, y la asignaciéon de cada una
de ellas a los grupos fue aleatoria. Las empresas con
las que se contaban pertenecian a tres actividades
distintas: supermercados, empresa
multiservicio.

publica y

Para su realizacion, el profesor expuso claramente
a los alumnos en qué consistia el proyecto de
simulaciéon real de la empresa, que denominamos
“Proyecto Real-Conta URJC”. En esta exposicion
se detallaba la importancia de la realizaciéon del
proyecto y el objetivo que se perseguia, que no era
otro, que el registro y seguimiento de la actividad
contable de una empresa utilizando como soporte un
software de gestion contable.

A la hora de facilitarle el contenido, se le dot6 al
alumno de guias para su realizacion, donde se recogia
tanto un resumen de la documentacién que se les iba
a entregar como el “timming” que deberian seguir
a la hora de su realizacion. Adema4s, se les colgaron
videos formativos creados a tal efecto en los que se
explica el contenido del proyecto y el funcionamiento
del software de gestion contable.

Junto con toda esta informacioén, el alumno
contaba en todo momento con la ayuda de los
profesores que participaban en el proyecto, y que les
orientaban tanto en el manejo del programa como en
las dudas contables que les surgian, mediante un chat
creado con los distintos equipos en la herramienta
Microsoft Teams.

El “Proyecto Real-Conta URJC” ha constado de
cuatro fases que pueden verse en la siguiente figura:

»

L

Fase 3:
Elaboracidn
trabajo alumnos

Figura 1. Fases del proyecto Real Conta URJC
Fuente: elaboracion propia

En una primera fase de preparacion de
documentacion el grupo de profesores participantes
en el proyecto procedi6 a la elaboracién del material
docente, que posteriormente se proporciond a los
alumnos como base de su trabajo. La documentacion
elaborada: facturas emitidas, facturas recibidas,
conciliacion bancaria y

otra documentacion

158 |

contable, se fundamentdé en empresas reales, y
en los contenidos que se habian impartido en la
asignatura de Contabilidad Financiera I (del primer
cuatrimestre) y los que se iban a impartir en la
asignatura de Contabilidad Financiera II.

Para poder ofrecer una vision lo més amplia
posible de los distintos tipos de empresas que el



alumno se puede encontrar en la actualidad en el
mundo empresarial, se escogieron como muestra,
tres sectores diferenciados: Sector servicios, sector
publico y el sector “retail”, con la intencion de
ampliar sectores para futuras ediciones del proyecto.

Paralelamente, a la realizacion de la

SGveom

o @ w & = O

Figura 2. Programa Wonta Evo

Flores. Las tecnologias de la informacion como herramienta

documentacién, se hablé con la empresa SG
Programas de Contabilidad, con la que se firm6 un
convenio, para poder utilizar su software contable
WontaW EVO (ver figura 2), de forma gratuita con
los estudiantes, facilitindonos tantas licencias como
alumnos participaban en el proyecto.

a1 srmomanciom a1 - =

CRCRE
g vew R
T ue e~

Fuente: www.sgevo.com

La documentacioén facilitada a los estudiantes se
organizd por semanas de trabajo, correspondiendo
cada semana con un trimestre del ejercicio contable.

Dicha organizacion se puede comprobar en la
siguiente tabla:

Tabla 1. “Timming” Proyecto, documentacién aportada y trabajo a realizar

man . s . .
Se: anas/ Documentacion entregada a los alumnos Trabajo a realizar
Trimestres
a Cuentas anuales de la empresa: Balance de situacion y
12 semana 1 .
Cuenta de Pérdidas y Ganancias Alta de la empresa
(Arranque) ) .
Informe de Gestion de la empresa/memoria
Facturas emitidas, a distintos tipos de IVA (si la actividad
de la empresa lo permite)
Facturas recibidas de suministros: agua, luz teléfono, Contabilizar la documentacién
a material de oficina, etc entregada del trimestre
23 Semana o . .. - e e s .
(1 trimestre) Facturas recibidas propias de la actividad (compra de Realizar la conciliacién bancaria
MMPP, etc...) Regularizar el IVA y Presentacion del
Informe de costes némina personal modelo 303 de IVA
Extracto bancario: seguros, tasas, comisiones bancarias,
cobros y pagos de clientes y proveedores
Facturas emitidas, a distintos tipos de IVA (si la actividad Contabilizar la documentacion
de la empresa lo permite) entregada del trimestre
Ventas intracomunitarias/prestacion de servicios Contabilizar la distribucion del
intracomunitarios resultado del ejercicio anterior
Facturas recibidas: compra intracomunitaria/adquisicién Realizar la conciliacién bancaria
32 Semana de servicio intracomunitario, factura de alquileres con Periodificar gastos si corresponde

(2¢ trimestre)
Informe de costes nomina personal

Extracto bancario: seguros, tasas, comisiones bancarias,
cobros y pagos de clientes y proveedores
Acta de junta general de accionistas de aprobacién del

resultado del ejercicio anterior

retencion y factura de profesionales con retenciéon

Regularizar el IVA, Elaboracion del
modelo 303 de IVA

Elaboracién del modelo 115 de
retenciones de alquileres
Elaboraci6n del modelo 111 de
retenciones de IRPF
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42 Semana
(3% trimestre)

Facturas emitidas, a distintos tipos de IVA (si la actividad
de la empresa lo permite)

Una factura de exportacion de mercancia/servicios

Una factura de importacion de mercancia/servicios en
divisa

Facturas recibidas: Factura de importacién de mercancia/
compra de inmovilizado

Concesion de un préstamo para compra de inmovilizado,

Contabilizar la documentacion
entregada del trimestre

Realizar la conciliacion bancaria
Contabilizacién de activos/pasivos
financieros valoracioén al alta (calculo
del tipo de interés efectivo, elaborar
por parte del alumno el cuadro de

comision
Informe de costes nomina personal

Extracto bancario: Seguros, tasas, comisiones bancarias,

cobros y pagos de clientes y proveedores

Invertir un 20% de la tesoreria en activos financieros:

Acciones o VRD

Facturas emitidas, a distintos tipos de IVA (si la actividad

52 Semana de la empresa lo permite)

O trimestre P
(49 tri ) Informe de costes nomina personal

Extracto bancario

62 Semana
(Operaciones
al cierre)

Valor de las existencias finales si procede

Facturas recibidas: Distintas facturas recibidas

amortizacion del préstamo)
Elegir y contabilizar el Activo
financiero elegido

Regularizar el IVA, elaboracion
demodelo 303 de IVA

Contabilizar la documentacion
entregada del trimestre

Realizar la conciliacion bancaria
Regularizar el IVA, elaboracion del
modelo 303 de IVA

Variacion de existencias si procede,
célculo de amortizaciones,
reclasificaciones...

Valoracién al cierre de activos /
pasivos financieros y operaciones de
moneda extranjera, elaboracion del
modelo 347 y modelo 349 anual
Emision de las CCAA al cierre:
Balance de situacién y cuenta de
Pérdidas y Ganancias y analisis breve
la situacion de la empresa mediante
el célculo de ratios

Excel del diario de operaciones de
todo el afio y Memoria del trabajo en
equipo

Fuente: elaboracion propia

En el “timming” mostrado en la tabla, se
puede observar la documentaciéon aportada a los
alumnos participantes, asi como el trabajo que
debia realizarse, y que debian entregar al profesor
para su control. Junto con dicha documentacidn, se
facilitaba los videos de soporte para realizar cada una
de las tareas, asi como, una breve guia explicativa de
las tareas a realizar por parte del alumno para una
mayor comprension del trabajo a realizar.

El soporte documental del trabajo se realizaba
a través de la plataforma Microsoft Teams y el aula
virtual de los alumnos.

Esta planificacion de las tareas se plantea como
una experiencia muy cercana a la realidad, no sélo
por las actividades a realizar sino también por el
aprendizaje de trabajo en equipo y el cumplimiento
de fechas de entrega.

En la segunda fase del proyecto o presentacion
a los alumnos, cada profesor responsable de la
asignatura Contabilidad Financiera II, dio a conocer
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el proyecto en el aula.

Presentado el proyecto, los alumnos comunicaron
su intencion de participar, asi como los miembros de
su grupo, formados por 5 participantes maximo y 3
minimo. Cada grupo nombré un interlocutor valido
para agilizar las comunicaciones entre profesores
responsables y alumnos participantes a la hora de
resolver cualquier tipo de duda que pudiera surgir.
Las empresas fueron asignadas de forma aleatoria,
y cada una de ellas, contaba con un profesor
responsable, el cual era el encargado de gestionar y
resolver las dudas concretas a los alumnos.

Durante la tercera fase elaboracion del trabajo
por parte de los alumnos, los alumnos una vez dados
de alta en el programa Wonta EVO, realizaron el
registro de la documentacion siguiendo el” timming”
definido en la tabla.

Debido a que el trabajo era en grupo, no era
necesario que cada alumno diera de alta la empresa
y trabajara de forma individual, sino que las tareas



tenian que realizarse entre el conjunto de estudiantes.

La tultima fase es la valoraciéon del trabajo. Esta
valoracion consistia en dos etapas, una parcial, donde
los alumnos, una vez finalizada cada semana de
trabajo, debian entregar el reporte correspondiente:
un diario en Excel y pdf de las operaciones realizadas
y una vez- entregada la documentacién el profesor
responsable de la empresa le ofrecia un feed-back
de los resultados obtenidos. Y una valoracion final,

Flores. Las tecnologias de la informacion como herramienta

donde se debia elaborar un informe final de la
empresa al cierre del ejercicio contable, asi como
una memoria explicativa de la gestion del trabajo
en equipo, dificultades encontradas, distribucion y
gestion de tareas.

Con respecto a la rabrica de la evaluacion del
proyecto en dos puntos sobre 10, en la tabla 2 se
puede comprobar, los criterios que se tuvieron en
cuenta:

Tabla 2. Rubrica de evaluacién del Proyecto

Cumplimiento de plazos: los alumnos deben de ser puntuales en las entregas

trimestrales de documentacion

0,25

Comprension de las tareas a realizar: Evaluacion de los asientos realizados,

(comprobar que se adectien a lo solicitado y cumplan con los requisitos de la norma

contable)

Organizacion de tareas dentro del equipo: Se valorara la capacidad de gestionar trabajo

en equipo y la distribucién de tareas

0,75

0,5

Improvisacion, versatilidad y gestion de recursos: en la resolucion de las tareas mas

complejas se valorara la capacidad que demuestren los alumnos a la hora de utilizar
todos los recursos aportados en el proyecto, asi como si estiman necesario, otros que

les fueran de utilidad.

Fuente: elaboracion propia

Ademas, con el fin de poder medir los resultados
obtenidos con la implantacion de esta actividad
de innovacién docente, también se les facilitd6 un
cuestionario de satisfaccién inicial, para asi poder
valorar los conocimientos previos de los alumnos
participantes en programas de gestiéon contables, y
ver su grado de motivacion, satisfacciéon y confianza
inicial hacia el proyecto.

IV. ANALISIS DE LA EXPERIENCIA:
METODOLOGIA UTILIZADA 'Y PRINCIPALES
RESULTADOS

En este apartado mostramos cémo se realizd
el andlisis de la encuesta de satisfaccién que se
realizé a los estudiantes participantes en esta
experiencia de innovacion docente, asi como
sus principales resultados.

4.1. Metodologia

El andlisis de la satisfaccién de los
estudiantes con la experiencia realizada se
llevé a cabo a través de la distribucién de un
cuestionario online auto administrado. Se
recogio una muestra preliminar de 59 alumnos
de los 65 que participaron en el proyecto. La
difusion de este se realizd a través de correo
electrénico a los alumnos que formaron la parte

del estudio. A parte de las preguntas basicas
para caracterizar la muestra, se utilizaron las
preguntas basadas a la escala Likert, ya que
son los mas recomendados por la facilidad de
respuesta por parte del encuestado, dando la
posibilidad de medir el sentimiento de este, lo
gue permite realizar un estudio mas amplio.

El cuestionario se dividio en 4 bloques:
el primero incluia la clasificacion de los
encuestados segun su sexo, edad, procedencia,
empleo, etc. Los otros 3 bloques se centran
en las tres variables a estudiar, satisfaccion,
motivacién y confianza adquirida durante Ila
realizacién del proyecto.

Para analizar dicha encuesta se utilizd
el analisis descriptivo ya que la muestra es
preliminar y no permite hacer un andlisis
estadistico. La validacidn y andlisis de fiabilidad
del cuestionario se realizo a través del programa
estadistico SPSS (Ong y Puteh, 2017). El andlisis
de fiabilidad realizado con el SPSS se establecio
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach,
basado en la correlacién de los elementos
y variables medidos en la escala de Likert.
Los valores del coeficiente Alfa de Cronbach
propuestos por varios investigadores establecen
un umbral minimo de 0,7 (Reyes-Menéndez et
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al., 2019) dentro de un rango entre 0y 1, por lo
gue se consideraria un buen coeficiente cuando
su valor se encuesta entre 0,8 y 0,9 a (Bland y
Altman, 1997).

Ademas del Alfa de Cronbach, otro indicador
de la fiabilidad y validez de un cuestionario es
el indice KMO, Medida de Adecuacién de la
Muestra de Kaiser, Meyery Olkin, que se encarga
de medir la correlacidn e interrelacidn entre las
variables (Isman y Canan Gungoren, 2014). Para
suinterpretacion, cabe destacar que en unrango
de 0 a 1, un valor igual o superior a 0,7 indica
una interrelacién satisfactoria de los elementos.
Cabe mencionar, la prueba de Esfericidad de
Bartlett, que evalla la aplicabilidad del andlisis
factorial de las variables estudiadas en el caso
en que la Sig. (p- valor) sea inferior a 0,05.

4.2. Analisis de Resultados Preliminares
4.2.1 Validez y fiabilidad de la escala de
medicion

En este estudio, el Alfa de Cronbach que mide
la validez y fiabilidad de la encuesta utilizando
el programa informdtico SPSS, obtuvo 0,855
después de haber estudiado tres variables
diferentes, esto indica una buena consistencia
interna para esta escala. Ademas, se decidid
revisar la fiabilidad de la encuesta también
aplicando el indice KMO. Como se puede ver en
la siguiente tabla, el resultado de la prueba de
fiabilidad tiene un indice KMO de 0,706 que es
un resultado dentro del rango para confirmar la
fiabilidad de la encuesta. Ademas, la prueba de
Bartlett muestra una sig. asociada igual a 0'000
por lo que se puede confirmar la aplicacidn del

analisis factorial.
Tabla 3. KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling

Adequacy 0,706
Approx. Chi-Square 573,546
Bartlett's Test af 00
of Sphericity 3
Sig. 0,000

Fuente: elaboracion propia
Como puede verse en la tabla, la encuesta
elaborada para analizar la experiencia del
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“Proyecto Real-Conta URIC” ha tenido Ia
fiabilidad y validez. Por tanto, se procede al
analisis descriptivo de los resultados.

3.2.2. Analisis descriptivo de los resultados
El primer bloque de la encuesta fue sobre
la clasificacion de la muestra que contenia las

preguntas genéricas (Ver tabla 4):
Tabla 4. Analisis descriptivo de la muestra

Clasificacion

de Variables Variables Frecuencia Porcentaje

Mujer 34 58%

Genero
Hombre 25 42%
19-21 44 75%
Edad 0
22-25 15 25%
Si 20 %
Empleo 34%
No 39 66%
CAM 43 73%

Procedencia

Otro 16 27%

Fuente: elaboracion propia

Como se puede comprobar en la tabla, la
muestra esta compuesta por un 58% de mujeres
y 42% hombres. Debido a la muestra donde se
realizé el estudio, en segundo curso del grado
ADE y ADE -DERECHO, es ldgico, que el 75% de
los alumnos tengan entre 19-21 afio y el resto
de los alumnos estén en el rango de edad 22-25
anos. Menos habitual o un dato a destacar, es el
porcentaje de empleo, donde un 34% ya estd en
activo (20 personas). De estas 20 personas, solo
7 trabajan y desempefian sus funciones en el
area de contabilidad. Y de éstos, 5consideraban
gue tenian un nivel basico de conocimiento de
la aplicacién contable, 1 nivel medio y 1 nivel
avanzado. El resto de la muestra total (85%) o
no trabaja o trabaja en otras dreas por lo que
carecia de conocimientos previos contables.

En el segundo bloque (siguientes 3 bloques
de preguntas por variables) de estudio se
analizé la motivacién, satisfaccion y confianza.

En el caso de la motivacion, en la figura 3
se muestra el principal motivo que tuvieron los
estudiantes para participar en la experiencia:
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Considero que me Creo que sera mas

Otro

Me interesa
aprender

Figura 3. Motivacion de los alumnos para participar en el estudio
Fuente: elaboracion propia

Tal y cdmo se puede comprobar, el principal
motivo de participar la experiencia fue el interés
por aprender, con 30 respuestas, 22 alumnos
consideraban que la experiencia les resultaria
util para encontrar trabajo en el futuro y sélo 4
de ellos indicaron que participar en el proyecto

les ayudaria a aprobar la asignatura.

Relacionada con la motivacién, en la figura
4 se pueden observar los resultados acerca de
si la realizacion de la tarea estaba relacionada
con la dificultad de esta, y la demostracidon de
su competencia académica:

30

25

20

25
16
15
11
10
5 3 4
. | | N

Totalmente en En desacuerdo
desacuerdo

Indiferente

De acuerdo Totalmente de
acuerdo

Figura 4. Motivacion participar en tareas dificiles para demostrar las competencias académicas
Fuente: elaboracion propia

En este caso, el 39% de los alumnos indicaron
gue su participacion en la experiencia no estaba
relacionada con demostrar sus competencias
en una tarea que les pudiera resultar dificil.
Mientras que el 20% si consideraba la realizacion

esta tarea como un reto, y cdmo una forma de
demostrar sus competencias académicas.

Respecto a las preguntas de satisfaccién, en
la siguiente figura, se relaciona la satisfaccion
de la experiencia con la nota obtenida.

| 163



CiENCiA UNEMI Volumen 17, NGmero 44, Enero-Abril 2024, pp. 155 - 167

2%

[

m Totalmente en
desacuerdo
M En desacuerdo

W Indiferente

De acuerdo

Figura 5. Satisfaccién en participacion en el proyecto independientemente de la nota final obtenida
Fuente: elaboracion propia

Como puede verse en la figura, 37% de los
estudiantes no relacionaban la satisfaccion
de su participacién en el proyecto con la nota
obtenida, era indiferente para ellos. Mientras
que el 31% de los alumnos encuestados han
afirmado que la satisfaccion con la experiencia
estaria relacionada con los resultados
obtenidos. Mientras que el 22% de los alumnos

no relaciona la satisfaccién de la experiencia
con la nota obtenida sino por el mero hecho de
aprender.

Y, por ultimo, se valoraba cudl era el grado
de confianza que los alumnos tenian en si
mismos a la hora de enfrentarse a lo exigido
en el proyecto o si por el contrario dependian
mucho de la opinién del grupo (Figura 6).

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Indiferente 6

En desacuerdo 2

Totalmente en desacuerdo | 0

31

0 5 10

15 20 25 30 35

Figura 6. Confianza adquirida para organizar el trabajo del proyecto
Fuente: elaboracion propia

En la figura, se muestra como el 51% de ellos
han asegurado de que se sentian totalmente
confiados en la organizacién de las tareas por su
parte y no estaban pendientes en el resto de los
participantes. Y sélo un 2% de los participantes
han respondido que no estaban de acuerdo,
lo que significa que no tenian suficiente
confianza y que estaban pendientes del resto
del equipo para hacer las tareas del proyecto
proporcionadas por los profesores.
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Como se puede comprobar, los resultados
arrojan resultados bastante interesantes,
aunque hay que tener en cuenta que el
cuestionario fue elaborado en la primera fase
del desarrollo del proyecto, por tanto, estas
preguntas deberdn ampliarse y no se pueden
generalizar. Una vez terminado el proyecto se
pasard otra vez a los alumnos una encuesta
de valoracién de la actividad y los resultados
recogidos seran los definitivos.



V. CONCLUSIONES

El objetivo general de este estudio fue
analizar la percepcidon de los alumnos de la
Universidad Rey Juan Carlos en la asignatura
de Contabilidad Financiera Il sobre la utilizacién
de una herramienta contable en la clase.
Para conseguir ese objetivo se les planteo un
proyecto durante el segundo cuatrimestre
donde los alumnos debian analizar y hacer
gestiones contables de unas empresas reales,
efectuando asi la aplicacién practica de las
teorias ensefiadas en la clase. Segun los
resultados obtenidos los alumnos han mostrado
satisfaccion hacia este método de ensefianza,
confianza con los conocimientos adquiridos
y motivacién para seguir trabajando en el
proyecto. Lo cual permite concluir que este
método de ensefianza mejora las habilidades
de aprendizaje de la asignatura, mejora en
general la docencia y sirve como una medida
de adaptacion de los contenidos tedricos
impartidos en el aula a su aplicacion practica.

5.1. Implicaciones Tedricas

Este estudio tiene las implicaciones
tedricas para la literatura académica sobre
la implantacion de las técnicas contables
en el aula y su importancia para mejorar el
conocimiento practico de los alumnos en la
materia. Actualmente la revision de la literatura
ha mostrado que hay estudios tedricos
sobre la necesidad de actualizar el sistema
existente de enseflanza de las asignaturas de
contabilidad, pero ninguno de ellos (desde
nuestro conocimiento) ha hecho una aplicacion
practica, por tanto, este estudio contribuye en
la literatura académica de manera significativa.

5.2. Implicaciones Practicas

Los resultados obtenidos en el estudio
han mostrado la satisfaccién, motivacién vy
confianzlmopa con el conocimiento adquirido
a través del proyecto. Parece obvio que seria
interesante generalizar este proyecto en
todas las asignaturas de contabilidad, ya que
lo que actualmente los alumnos ven en las
universidades publicas es la elaboracién de
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contabilidad en el papel o en la pizarra, pero la
realidad empresarial es distinta. En resumen,
tenerlalicencia de algin programa contable que
permita a los alumnos gestionar la contabilidad
desde estos programas les ayudara a completar
su conocimiento tedrico con su aplicacion
practica y los preparara para el mundo laboral.
5.3. Limitaciones y futuras lineas de
investigacion

Siendo un estudio preliminar este estudio
no esta libre de limitaciones. En primer lugar, la
muestra es escasa y no permite hacer un andlisis
estadistico. En segundo lugar, la obtencion de los
resultados se ha hecho en mitad del proyecto,
es decir cuando el proyecto estaba en la fase
del desarrollo, por tanto, las percepciones de
los alumnos sobre la motivacién, confianza
y satisfaccion se podrian cambiar al finalizar
el proyecto. Por Uultimo, la asignatura de
contabilidad se ensefia en varias carreras, en el
caso de este proyecto se puso en marcha solo
en los grados de ADE y ADE con Derecho, lo cual
no permitird la generalizacion de los resultados
atoda la materia. Teniendo en cuenta todo esto,
las futuras lineas de investigacion se centraran
en eliminar éstas limitaciones, consiguiendo asi
un estudio de alta calidad. Y de comprobar si el
desarrollo de este tipo de actividades en clase
permitiria al alumno conseguir las denominadas
soft skills tan demandas en el entorno actual.
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